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Resumo: O Processo de Bolonha ¢ uma transformagdo dos processos formativos como nunca
antes vivenciado. Com isso, estudos e pesquisas tém apontado para as modificagdes necessarias
a fim de transformar uma perspectiva de educacdo em realidade formativa em todo o continente
europeu. O curso de Comunicagdo Social/Jornalismo, desenvolvido em trés universidades
portuguesas, torna-se ilustrativo dos desafios vivenciados para a construgdo de uma nova
perspectiva formativa. Apesar dos avangos significativos na implantagdo ¢ na implementacdo
das politicas em torno de Bolonha, as universidades portuguesas pesquisadas apresentam
dificuldades no alinhamento pedagogico, proprio de uma transformagdo pedagogica dessa
magnitude.
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1. Introducao

Os processos de formagdo académica, com destaque para a Comunicacdo Social € o
Jornalismo, dentro da Unido Europeia mudaram drasticamente nos ultimos quinze anos devido
ao que ficou conhecido como Processo de Bolonha. A formagdo de quadros especializados
para as diversas areas do conhecimento foram tensionados pelas novas formas de se
conceber curriculo e contetidos.

Some-se o desafio causado pelas tecnologias que possivelmente tensionam as

praticas de formag¢do em jornalismo em ambito local. A acdo jornalistica, o seu fazer e a sua
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formacao necessitavam rever seus processos, adequando-os a tecnologias emergentes. Essa
tensdo resultante das novas tecnologias emergentes e das praticas formativas existentes
demandava dos entes formadores uma constante formagao continua, que ndo era vivenciada
com tanta intensidade nas décadas anteriores.

E diante dessa composi¢do que surgem elementos propulsores a integragdo imediata
das novas tecnologias aos curriculos. Em sua maioria sdo docentes que se assumem como
micialmente “agentes” de inovacao, adequando o ensino as novas praticas tecnologicas, que
passam a assumir uma posicdo de a(u)tores, criando e movando o fazer formativo em
Comunicagao Social/Jornalismo.

Nesse artigo se apresenta como esse processo se estruturou em linhas gerais € como
esse a(u)tores de processos de formagdao desenvolveram transformacdo de praticas

formativo-pedagogicas.

2. O processo de Bolonha em linha gerais

A Declarag¢dao de Bolonha, que deu contornos gerais ao processo formativo diferenciado,
configura-se em torno de quatro campos de aproximag¢do que representam a linha-mestra do
Processo. Sao elas: 1. mudanca da estrutura do ensino superior, 2. sistema de titulos
homologaveis a nivel europeu, 3. organizacdo de sistema de créditos e 4. mobilidade de
estudantes e docentes.

A mudanca da estrutura do ensino superior envolveria, conforme expresso pela
Declaragao de Bolonha, a criacdo de dois ciclos de formacdo, sendo um no ambito da
graduagdo e o outro da pos-graduagdo. O primeiro ciclo, em média trés anos, com claras
orientacdes generalistas, permitiria ao egresso uma formagdo minima para a continuidade de
estudos pos-graduados ou sua inser¢ao mais qualificada no mercado de trabalho. O segundo
ciclo conduziria o egresso a estudos pos-graduados em ambito de cursos de mestrado e
doutorado. Em Portugal, por exemplo, esse ciclo ¢ composto de dois anos para o curso de

mestrado e de trés anos para o processo de doutoramento.
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Quanto ao sistema de titulos homologdveis a nivel europeu, a Declaragdo de
Bolonha previa, em seu texto, o reconhecimento dos titulos em todo o espago europeu. Esse
reconhecimento consentiria o livre fluxo de profissionais, permitindo acesso e admissdo, tao
necessarios em diversos paises do bloco europeu. Mas também traria desafios que
transformariam o Processo de Bolonha em uma arena de disputas politicas e sociais. A
principal, indicada por alguns autores (SERRALHEIRO, 2005; CROXFORD, 2001;
DREW; BENSLEY, 2001; PEACH, 2001), ¢ a homogeneizacao linguistica, cultural ¢ de
conteudos, de cunho globalizante. Ela ¢ recorrente no espaco de disputa politica, nos anos
que se seguiriam a Bolonha. A preocupagdo, principalmente por parte de paises com menos
poder politico e econdomico dentro da Unido Europeia, era de que os “conteudos formativos
fossem transformados em um minimo denominador comum das tematicas queridas em cada
pais” ou que ‘T...] o espago da Unido Europeia [fosse] submetido, em nome da livre
circulacdo, ao dominio de trés linguas dominantes na Europa: inglés, francés e alemdo”
(SERRALHEIRO, 2005, p. 18).

J& a organizacdo de um sistema de créditos permitiria que os curriculos nacionais
fossem aproximados e tivessem comunicagdo entre eles, em dmbito de um espago comum
europeu. Esse também ¢ um aspecto controverso, pois significaria abrir mao de diversos
elementos histdrico-sociais especificos no processo formativo, em prol de “algo comum”.
Também, nesse modelo previsto, com menos tempo formativo, os alunos deveriam ter maior
grau de inser¢ao na vida académica, o que geraria dificuldades em paises com menor grau de
estabilidade econdmica.

O quarto campo, a mobilidade de estudantes e docentes, permitiria que
professores, técnicos e alunos tivessem momentos de ampliacao de conhecimentos por meio
da inser¢do em ambientes diferenciados. Essa mobilidade oxigenaria os processos formativos
nacionais, ampliando o olhar para o “outro”, seja pais, comunidade ou universidade. Mas
traria também preocupagoes, ja que a mobilidade acabaria sendo, por si s0, seletiva, quando

apenas poucos economicamente privilegiados teriam acesso a ela.
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Esses quatro campos, por si sO, quando vistos de um ponto exclusivamente
pedagogico-formativo, parecem agregar valor aos processos formativos. Mas eles ndo
podem ser vistos apenas nessa Optica. O estopim da criagdo desse espago comum, como
expresso pela Declaragdo de Bolonha, ndo foi, a priori, pedagogico-formativo, mas
econdmico. A empregabilidade dos cidaddos europeus e o desenvolvimento social e
econdmico ja eram pautados mesmo antes de Bolonha, como alertam Matos (2009) e
Amaral (2005). A Declaracao de Sorbonne, de 25 de maio de 1998, ja expressava 0 mesmo
desejo, de um espago comum, que permitisse a empregabilidade e a mobilidade, com

modificacdes e diminuicdes nos ciclos formativos, criando mais competitividade europeia.

3. A formacio: foco na competitividade e eficiéncia

O Processo de Bolonha nasceu com a Declaragdo de Sorbonne (1998), com os
encontros de ministros da educagdo da Unido Europeia e do Espaco Econdémico Europeu em
Bolonha, em 1999, ¢ comegou sua estruturagdo e sua consolidagdo com os encontros em
Praga (2001), Berlim (2003), Bergen (2005), Londres (2007), Louvaine (2009), Budapeste
e Viena (2010) e Bucareste (2012). Esses encontros representam a estruturagdo
politico-social, visando a consolidacdo das a¢des em ambito da Unido Europeia, e cada um
deles representa um elemento importante na constituicdo de um stafus comum europeu.

A Declaragdo de Sorbonne, que ocorreu em Paris (Franca), em 25 de maio de
1998, reunu ministros da educacdao da Franga, da Alemanha, da Itdlia e do Remo Unido.
Pela pequena representatividade numérica, mas de grande envergadura econdmica, os paises
apontaram um caminho necessario para superacao da crise que se avizinhava. Na abertura da

Declaragdo, os ministros indicavam um sentido importante:

O processo europeu recentemente encaminhou mudangas de alguns passos
importantes. Relevantes como o sdo, ndo devem esquecer que a Europa néo ¢
somente o euro, dos bancos e da economia, mas tambémdeve ser uma Furopa
do conhecimento. Temos de reforgar ¢ desenvolver as dimensdes intelectual,
cultural, social e técnica do nosso continente. Essas dimensdes tém sido, em
grande parte, moldadas por suas universidades, que continuam a
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desempenhar um papel fundamental para o desenvolvimento.(SORBONNE
JOINT DECLARATION, 1998, p.1)

A constituicdo de uma ‘Unido’ Europeia ndo era apenas do ponto de vista
econdmico, ja que a constituicdo em torno de uma moeda Unica e a reestruturacao da propria
cadeia econdmica no contnente poderiam dar a entender. Os ministros anunciavam que era
necessario fortalecer e construir o progresso sobre o mtelectual, sobre o cultural, bem como
constituir dimensdes sociais e técnicas em ambito continental que permitissem a consolidagao
da comunidade.

Ja de saida, reconhece-se, no documento, o papel das universidades nesse possivel
processo, seja pela antiguidade que ¢ lembrada no documento, seja pela qualificagdo de
exceléncia proporcionada por essas instituigdes. De qualquer forma, o papel desempenhado
pelas instituigdes de ensino superior proporcionaria resultados positivos, se as barreiras
fossem eliminadas e se criasse mobilidade entre os paises-membros, visando a uma maior
qualificacdo e aproximacgao deles.

Também na Declaracdo de Sorbonne (1998) se indica a necessidade da criagdo de
um sistema de créditos e semestres, visando a facilitar a mobilidade prevista. E interessante
que o documento aponta para a possibilidade, que mais tarde ¢ refor¢ada pela Declaragao de
Bolonha (1999), de que o aluno possa, ao longo de sua vida, transitar entre o mundo
académico e a vida profissional. Isso seria facilitado por meio de aprendizagens significativas,
resultantes de oportunidades de estudos multidisciplinares, do desenvolvimento de uma
proficiéncia em linguas e utilizacdo de novas tecnologias da informagao.

A Declarag¢do de Bolonha, que foi fruto do encontro conjunto dos ministros da
educacdo na cidade de Bolonha (Itdlia), foi assinada em 19 de junho de 1999. Acatando o
clamor da Declaracdo de Sorbonne (1998), que concluia convidando a adesdo dos demais
paises da Comunidade Europeia, e as indicagdes do relatorio Trends in Learning Structures
in Higher Education (1999), 29 paises assinaram a Declaragao.

Em linhas gerais, a Declara¢ao de Bolonha, alinhada com a estrutura sociopolitica que

foi praticada para a constituicdo da no¢ao de Unido Europeia, declarava:
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Temos como objetivo especial aumentar a competitividade internacional do
sistema europeu de ensino superior. A vitalidade e a eficiéncia de qualquer
civilizagdo podem ser medidas pela atratividade que sua cultura tem para
outros paises. Precisamos garantir que o sistema de ensino superior europeu

adquira um grau mundial de atracdo igual ao das nossas extradiordinérias
tradigdes culturais e cientificas (BOLOGNA DECLARATION, 1999, p.2-3).

As palavras competitividade e eficiéncia saltam aos olhos quando se observa que,
no campo politico, as intencionalidades coincidem com as pretensdes sociais da estruturagdo
de uma sociedade superior, lastreada nas tradicdes culturais e cientificas “extraordindrias”,
encontrando defensores em diversos autores (FROMENT, 2003; JELIAZKOVA;
WESTERHEIJDEN, 2002; WENDE, 2002, 2000).

Por outro lado, ndo sem motivo, em diversos paises, os principios da Declaragao de
Bolonha foram encarados por muitos como uma assung¢ao neoliberal de uma nova sociedade
(NEAVE, 2002; CROXFORD, 2001; DREW; BENSLEY, 2001; KWIEK, 2001;
MCBURNIE, 2001; PEACH, 2001; RUNTE, 2001).

4. Sujeitos a(u)tores: o caso das mudancas curriculares

Utilizaremos como exemplo dos impactos de Bolonha nos processos de formagao o
ocorrido em Portugal. Foram pesquisadas trés universidades portuguesas com cursos de
Comunicagdo Social/Jornalismo, que sdo ilustrativas do que vem ocorrendo em Portugal e em
toda a Unido Europeia. O foco foi entender como a formacdo na licenciatura foi impactada
pelo novo direcionamento que advém das mudancas juridicas e pedagdgicas que Portugal
teve de implantar para se ajustar a Bolonha (PORTO JR., 2012).

A percepcao dos a(u)tores sobre esse movimento nos ajuda a vislumbrar elementos
constitutivos da mudanca. Para tanto, resguarda-se a identidade dessas universidades,
apontando cada uma delas com as letras A a C, e os a(u)tores, por letras de seus nomes,
optando-se por manter a titulacdo e indicagdo de atividades desenvolvidas durante o

processo de implantacdo de Bolonha.
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Na Universidade A, a prof® Dr? A. G., diretora da Faculdade na época da
implantacdo de Bolonha, indica que o impacto foi logo sentido na organizagdo curricular, ja
que “[...] ndo foi um redesenho total, foi uma adapta¢do daquilo que tinhamos ao novo
curriculo, a nova duragdo, ao tempo e as exigéncias de Bolonha, [...]. Houve reajuste em
tempo das disciplinas, houve uma[s] que desapareceram [com] a criagdo de disciplinas novas.
[Os] curriculos foram adaptados, porque foi necessario encurtar o periodo da formacao, de
quatro anos passou a ser trés. Tentamos fazer essa adaptacdo sem ferir o que eram as
areas-chaves do curso e as areas [...] No fim, acabaram a cair as cadeiras marginais € que
enfim ndo faziam tanto sentido num curso de Comunicagao, [...]. Depois se tentou adaptar os
métodos de ensino aos de Bolonha: cumprimos os créditos, cumprimos as horas de trabalho
que cada crédito mplica. E os docentes ndo quer dizer que estejam assim 100%, mas tentam
se adaptar, quer as suas licdes, quer os materiais que entregam aos alunos, tentam [se]
adaptar a essas diretivas”.

A prof® Dr.* A. G. aponta que as mudangas ocasionadas pelo Processo de Bolonha
afetaram o tempo de integralizagdo das estruturas curriculares. Esse tempo, que na
Universidade A era de quatro anos, passou a ser realizado em trés anos. E claro que, em tal
modificagdo, grupos de disciplinas sdao afetados, tendo seus espagos transformados. A
a(u)tora explica que a adaptagdo foi realizada tentando ndo ferir o eixo central do curso,
lastreado nas disciplinas teoricas. O conjunto de disciplinas que poderia ser considerado
complementar foi retirado do curriculo, levando-se em conta a importancia para um curso de
Comunicagdo Social. A prof® Dr.* A. G. ainda indica que, no bojo das mudangas, a pratica
docente também foi ajustada. Os métodos de ensino sofreram ajustes, ja que os créditos e as
horas de contato também passaram por ajustes.

Sobre essa mudanga, o prof. Dr. J. C. tem um posicionamento mais critico sobre os
processos vivenciados. Para ele, ‘...] eu diria que até o momento ndo mudou grande coisa.
O que mudou foi que passamos de quatro p[a]ra trés anos, portanto tivemos que suprimir
mais um conjunto de disciplinas. Apesar de nds ja estarmos em Bolonha ha alguns anos, s6

este ano [letivo 2010/2011] ¢ que verdadeiramente se comegou no primeiro ano a
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mmplementar Bolonha, ou seja, ja havia algumas [atividades] antes de Bolonha, ja havia alguns
dos principios que Bolonha preconiza, ou seja, os alunos trabalharem soznhos, os
professores dao problemas e os alunos vao procurar solucdes para este problema. Bem, isso
ndo foi Bolonha que nos trouxe [...]. Neste aspecto, Bolonha ndo trouxe novidade nenhuma
porque nos ja tinhamos este sistema”.

Diferente da prof® Dr.* A. G., o prof Dr. J. C. aponta que a mudanga ocorreu
estritamente no campo do tempo de integralizacdo das estruturas curriculares, que culminou
com a supressdo de diversas disciplinas. Quanto aos impactos na pratica dos docentes, o
a(u)tor clarifica que somente no ano letivo de 2010/2011 € que se sentiram as mudangas reais
de Bolonha. Esse posicionamento ¢ motivado pelos eixos defendidos no Processo — foco do
aprendizado no aluno, tempo maior de pesquisa, participagdo etc. — ja serem praticados pela
Universidade no ambito do curso muito antes de Bolonha os preconizar.

De fato, essa percep¢ao do prof Dr. J. C. vai ao encontro do que se pensa ser
comum, pelo menos nas quatro universidades estudadas: que as mstituigdes universitarias
portuguesas ja praticavam (em maior ou menor grau) os elementos iniciais preconizados por
Bolonha, o que reforgaria o motivo da grande maioria em todo o pais somente ter iniciado
mudangas significativas (a excecdo do prazo de titulagdo) nas praticas pedagdgicas no ano
letivo de 2010/2011. Isso parece encontrar base no vivenciado nas quatro instituicdes e na
leitura dos documentos oficiais, ja que, com o encontro de Louvaine (2010), se impulsionam
os refinamentos pedagdgico-formativos de Bolonha. Essa afirmac¢dao ndao pode ser aplicada a
outros paises, principalmente os balticos, que ainda atualizam suas instituicdes e seus
programas.

Para o prof. Dr. A. F., o impacto inicial estava nos processos decisorios, no ambito
da formagao propriamente dita. O prof. Dr. A. F. aponta que “q...] s6 para dar uma ideia que,
quando os cursos foram criados em Portugal, os cursos da Universidade Nova Lisboa, da
Universidade do Minho e da Beira Interior eram cursos de cinco anos, depois eles foram
reduzidos para quatro anos, a exce¢do da Universidade do Minho, que s6 quando veio

Bolonha foi que reduziu para ‘3 + 2’°, mas foi 0 unico que se manteve com cinco anos, 0s
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outros eles passaram de cinco para quatro (Nova Lisboa, Universidade da Beira Interior e os
outros). O Processo de Bolonha marcou de uma forma decisiva essa reestruturagdo curricular
que houve, [ja] que foram obrigados todos os cursos em Portugal de todas as areas a
adequagdo ao processo de Bolonha™.

O prof. Dr. A. F. aponta algo interessante: antes do Processo de Bolonha, mudangas
estavam em curso, em que cada instituicdo formadora desenvolvia seus proprios caminhos.
Algumas haviam reduzido seus processos formativos em Comunicagdo Social/Jornalismo de
cinco para quatro anos, enquanto outras mantinham seus tempos de integralizacdo curricular
originais. E com Bolonha que ocorre a uniformizagdo dos tempos de integralizacio curricular
nos cursos de Comunicagdo Social/Jornalismo em Portugal. E importante a indicagdo feita
pelo a(u)tor de que existe a perspectiva de formacao no que ¢ chamado de “3+2”. Apesar
das mudangas no tempo de integralizacdo e de uma série de ajustes que isso ocasionou na
Universidade A no curso de Comunicagao Social, hd a percepgdo de que o primeiro ciclo, de
trés anos de duracao, ¢ incompleto sem a continuidade no segundo ciclo, de dois anos.

Dai a razdo de a expressdao “3 + 2” ter sido recorrente nas conversas com
académicos e professores realizadas. A mentalidade ¢ que se mudou por forga da Lei, mas o
que se faz, na pratica, ¢ manter a formagao anteriormente realizada de cinco anos. SO que
agora, ao invés de licenciado, o egresso, apos o0 mesmo periodo, sai como portador de titulo
de mestre em uma determmada area. Com isso, primeiro e segundo ciclos passam a ser
complementares, pelo menos na perspectiva do que este pesquisador vivenciou nas
universidades estudadas. O segundo ciclo deixa de ter o “peso académico’ anterior e passa a
ser uma fase complementar do processo iicial de formagao.

Na Universidade B, a prof® Dr.* H. P., que era coordenadora do curso de
Comunicagdo Social na ocasido, se posicionou de forma direta, sobre os impactos do
Processo de Bolonha, ao afirma que “[...] ndo ficou no campo discursivo, porque os planos
mudaram e houve aqui imposi¢des que nos obrigaram a mudar uma série de coisas. A mudar
planos de estudos, modos de avaliar os alunos, portanto, mudou completamente o sistema de

avaliacdo. Portanto, as mudancas sdo efetivas e tudo de fato mudou. Agora no plano
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discursivo, parece que tudo mudou, porque houve uma grande pressdo nesse sentido, e
achamos que ¢ s6 uma grande pressdo ¢ ndo uma imposi¢do. Mas, no plano discursivo, ndo
ha hoje qualquer tipo de entendimento e acho que essa discussdo até ficou um pouco
suspensa. Afinal, o que se pretende com isto? Que filosofia nova ¢ essa que desejamos para o
ensino? Acho que existe[m] muitas questdes de fundo. Primeiro, é que nunca foi muito claro
p[aJra ninguém o que é o Projeto de Bolonha. E consensual a falta de esclarecimento do
proprio projeto, a falta de clareza. Entdo a opacidade de Bolonha acho que ¢ partilhada por
todos [...]".

A prof* Dr* H. P. aponta que, no curso de Comunicacdo da Universidade B,
ocorreram muitos impactos, pois se mudaram planos de ensino, modos de avaliacdo dos
académicos e praticas docentes. Parece que esse conjunto de mudancas, como indicadas
pela a(u)tora, ndo foi uma transformagdo de valores formativos em si. Primeiro, porque a
Universidade B tinha seu curso de formagao em Comunicagao Social/Jornalismo com cinco
anos de mtegralizacdo curricular, sendo as disciplinas € os planos todos anuais. Com isso, o
docente desenvolvia, em um tempo satisfatorio — um ano letivo —, os diversos conteudos
esperados da 4rea formativa em si. Com Bolonha, a universidade passou a ter semestres
letivos, 0 que diminuiu pela metade o modo como se praticava o ensino na institui¢ao.

Segundo, porque a a(u)tora agrega que os docentes ndo tiveram um total
esclarecimento sobre Bolonha, isto ¢, sua finalidade em si. Essa certa “opacidade de
Bolonha”, como indicada pela prof* Dr.* H. P., ¢ ainda presente entre os docentes que ndo
compreendem plenamente a conjuntura em que o Processo de Bolonha se inscreve. Essa
situacdo tende a diminuir na medida em que os resultados de aprendizagem forem sendo
constituidos e os egressos demonstrarem seu potencial no mercado de trabalho.

Reforcando a conjuntura expressa pela prof* Dr* H. P., o prof Dr. M. P.,
analisando as mudangas no curso de Comunicacdo e na Universidade B, indica que, “...]
para nos, a grande mudanga foi a semestralizagdo da informacao, porque tinhamos tudo em
ciclos anuais, talvez com excecdo do estagio final. Portanto, essa logica permite um[a]

flexibilidade na construcdo da grade, da ementa. E, por outro lado, outra medida, do ponto
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de vista da constituicdo de um modelo, foi a divisdo dos trés anos em dois periodos de trés
semestres cada um, ano e meio mais ano ¢ meio, no sentido em que, nos trés primeiros
semestres, [...] todos os alunos [estdo n]este curso que ¢ Ciéncia da Comunicagdo, depois
com [0s] ramos. [...] Outra foi, desde o inicio, reequilibrar a relagdo entre teoria e pratica, em
fungdo da componente laboratorial, a componente das oficinas, dos ateli€és que comecam
desde muito cedo do primeiro ano ao final, e depois, € claro, [a] mudanga ao nivel dos
processos de avaliagdo, e esta logica de trabalho de grupo™.

O prof. Dr. M. P. reforca que a semestralizagdo do curso, que envolveu reformar
todas as ementas e todos os planos de ensino, foi a grande mudanca ocorrida ap6s Bolonha
no curso de Comunicagdo da Universidade B. Com essa maior “flexibilidade”, apontada pelo
a(u)tor, as disciplinas puderam ser redesenhadas, levando-se em conta a ideia do equilibrio
entre teoria e pratica, presente desde o primeiro semestre letivo.

O a(u)tor agrega que, para além da mudanga de anual para semestral, a redivisdo do
modelo formativo também foi a mudanca potencializada por Bolonha. O curso de
Comunicagdo Social/Jornalismo foi dividido em dois blocos, composto por trés semestres
cada um. Na primeira parte, de um ano e meio de formagao, os elementos centrais e tedricos
da Comunicagdo sdo trabalhados com os académicos. Na segunda parte, de um ano e meio
de formacdo, o académico escolhe seu ramo e tem os elementos teodricos, praticos e
profissionais potencializados. Assim como a profa. Dra. H. P., o prof Dr. P. aponta que os
processos de avaliacdo também foram impactados com as diversas modificagdes ocorridas
por causa de Bolonha.

J& para a prof® Dr.* S. M., as mudangas de Bolonha na Universidade B podem ser
vistas por um angulo mais otimista: ‘[...] acho que, nesse momento, nés s6 podemos avaliar
um tipo especifico das alteracdes, que sdo as alteragdes curriculares, e tentar perceber como
¢ que se formaram os curriculos [...]. Mas ha todo um conjunto de alteragdes que eu acho
que ainda ¢ cedo p[a]ra conseguir particularmente, [avaliar], por exemplo, os efeitos sobre as
docéncias. Apesar de que eu acho que algumas alteragdes ja se consegue[m] identificar

agora, eu diria que, claro, algumas 6bvias que, como, por exemplo, a redugdo do tempo de
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contato que os cursos passaram a ter trés anos e foram todos semestralizados, diminui-se a
carga horaria presencial por semana p[a]ra menos hora em contato com os docentes. De fato
ha muito mais trabalho fora da aula, ha muito mais trabalho individual dos alunos, trabalham
em casa, trabalho de pesquisa. [...]. Agora, o desenvolvimento das praticas [...] € muito mais
lento [...]".

Assim como a profa. Dra. H. P., o prof Dr. P., M. ndo deixa de apontar a
semestralizacdo como um elemento impactante na formagdo do curso, mas ressalta que
encara como cedo para conseguir ver modificacdes qualitativas nos processos formativos. De
qualquer forma, a a(u)tora aponta que algumas modificagdes “Obvias” ja aconteceram, como
a redugdo no tempo de integralizacdo da estrutura curricular, a carga hordria presencial, a
carga de trabalho fora de sala de aula, os trabalhos individuais e de pesquisa. Quanto as
mudangas na pratica docente em si, que € o novo, qualitativamente falando, ainda ¢ pouco

tempo para se virem efeitos, demorando mais tempo para se quebrarem praticas cristalizadas.

Na Universidade C, o prof. Dr. H. B. entende que as mudangas no curso de
Comunica¢do Social/Jornalismo ndo foram grandes. Segundo H.B., “[...] ndo, com a
passagem para Bolonha, os ajustes no nosso curso foram essencialmente em termo[s] de
jungdo em trés anos, naquio que ¢ dado em quatro anos, basicamente foi isso. Vamos
imagmar uma das disciplinas que eu tinha uma disciplina que tinha uma carga letiva de trés
horas semanais passou a ter uma hora e meia. E a jungdo [...] s6 alterou as disciplinas, ndo se
mexeu em bibliografia, nada. O que € que seja? Jungdo, que era quatro anos, COMPromisso
pla]ra trés, e, eventualmente, uma outra cadeira foi dispensada ou foi eliminada por economia
de espaco. [...] Nao creio que na parte dos meus colegas tenham dado uma viragem de 180
graus em seus métodos de ensino, ndo acredito que a maior parte, pelo que sei, tenha feito
uma passagem total do modelo de ensino para o modelo de aprendizagem centrada no aluno
total, nao estou vendo que isso tenha acontecido™.

O prof. Dr. H. B. aponta que as mudangas ocasionadas por Bolonha no campo da

formagdo de primeiro ciclo centralizaram-se no campo do tempo de integralizagdo dos
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curriculos. A mudanga de quatro para trés anos foi realizada no curso de Comunicagao
SocialJornalismo da Universidade C pela jungdo de disciplinas, ndo havendo modificagdes no
contetido ou nas ementas. Segundo o a(u)tor, ndo houve, pelo que percebe, modificagdo ou
“viragem de 180 graus” nos métodos utilizados pelos docentes no processo de formagao
praticado. Apesar de o discurso institucional afirmar que o modelo de aprendizagem ¢
centrada no aluno, o prof. Dr. H. B. ndo consegue verificar essa realidade ainda na vivéncia
formativa dentro do curso.

Ja para o prof. Dr. F. Z., pensando sobre o percurso vivenciado no curso, indica que,
“[...] No nosso caso especifico, a transformacdo foi muito pequena, como disse aqui ha
pouco, foi uma adaptagdo simples onde foi reduzido de quatro para trés anos, tirando
algumas disciplinas e encurtando outras. Nao foi um processo muito complicado, foi um
processo debatido, discutido. E isso eu considero positivo. O proprio diretor do curso fez
algumas reunides com os docentes, todos a discutir isso de uma forma aberta, e havia
discussdes mesmo, havia posicoes diferentes sobre o que teria que ser. Depois na pratica,
Viu-se que isso permitiu [...] um arranque, um novo folego dos mestrados [...]. Agora temos
que pensar que o objetivo principal de Bolonha ¢ um objetivo muito nobre, muito importante,
muito interessante. E acho que todos nds temos que sofrer um bocado para conseguir isso.
Quando nés estamos empenhado[s] num esfor¢o de unificagdo, praticamente ¢ isso, temos de
saber, se temos de saber perder alguma coisa em beneficio de algo que eu acho que ¢ muito
positivo, que ¢ quase perfeita, nfelizmente ndo ¢ tdo perfeita quanto isso a unificagdo de
graus”.

Na mesma perspectiva do prof. Dr. H. B., o prof Dr. F. Z. indica que as
modificagdes no primeiro ciclo foram adaptagdes dos curriculos, reduzindo-se ou
subtraindo-se algumas disciplinas do rol ja praticado dentro do curso. De fato, essa
declara¢do reforca o que ja se havia constatado pela andlise dos documentos oficiais da
mstituicao. O novo, ou melhor, a resultante do desencadear de Bolonha concentrou-se no
encontro com o ‘outro-docente’. A discussdo,de forma aberta, ¢ indicada pelo a(u)tor como o

elemento central desse processo.Mas ha algo diferente na fala do entrevistado que em
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nenhuma universidade pesquisada havia sido declarado: a finalidade de Bolonha. O prof. Dr.
F. Z. aponta para o objetivo de Bolonha, sem declarar especificamente qual (ou quais)
seria(m), mas expressou uma confianga no esforco de unificacdo vivenciado durante todo o

processo. Isso foi apontado como positivo, fruto de Bolonha.

5. Consideracoes finais

No que se refere as mudancgas ocasionadas por Bolonha no campo da formacao de
primeiro ciclo, ¢ evidente, pela fala dos a(u)tores, que a compreensdao e a nogao sobre os
impactos sao diferenciadas.

Alguns dos a(u)tores das universidades pesquisadas indicaram que as mudangas no
primeiro ciclo concentraram-se diretamente no tempo de integralizacdo das estruturas
curriculares, diminuindo-se de quatro anos formativos para trés anos. Com isso, grupos de
disciplinas foram afetados, tendo seus espacos ajustados. Na maioria dos casos, houve a
supressdo de diversas disciplinas, ou pequenos ajustes no rol ja praticado dentro do curso.
As adaptagdes realizadas tiveram como foco ajustar o eixo central dos cursos ao tempo
maximo permitido. Com isso, ocorre a uniformizagdo dos tempos de integralizagdo curricular
nos cursos de Comunicagdo Social/Jornalismo nessas quatro universidades portuguesas.

Em uma das universidades pesquisadas, os impactos foram sentidos nos planos de
ensino, nos modos de avaliagdo dos académicos e nas praticas docentes. Parece que esse
conjunto de mudangas, como indicado pelos a(u)tores, ndo foi uma transformagao de valores
formativos em si, mas fruto da adequagao global do curso a atualizagdes necessarias.

Quanto aos impactos na pratica dos docentes, pelo que parece, os docentes ndo
tiveram um total esclarecimento, ndo compreendem plenamente a conjuntura em que o
Processo de Bolonha se inscreve. Dessa forma, as modificagdes realizadas ficaram no campo
operacional, tal como na redugdo do tempo de integralizacdo da estrutura curricular, na carga
horaria presencial, na carga de trabalho fora de sala de aula, os trabalhos individuais e de

pesquisa. Modificagdes qualitativas nos processos formativos ainda parecem distantes da
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pratica vivenciada nos cursos, apesar de apontar-se claramente para esse salto qualitativo em
breve.

Percebeu-se, pelas falas, que alguns professores desconhecem o que estava envolvido
em Bolonha, apesar de outros demonstrarem grande clareza de que a contribuicdo esta na
transformacdo das praticas e no proprio ensino. Isso talvez explique por que ainda ha
resisténcia velada para deslocar o ensino centrado no docente para o académico.

De qualquer forma, a formacao de graduacao (o primeiro ciclo) vivencia modificagdes
que tendem a tornar o Processo de Bolonha uma pratica sem volta, mesmo que a percepcao
seja de que o tempo formativo em si € insuficiente para uma formagdo universitaria, apesar

dos métodos diferenciados.
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